Προσχέδιο διδακτορικής διατριβής
ΣΥΝΟΧΗ ΚΑΙ ΣΥΝΕΚΤΙΚΟΤΗΤΑ 
ΣΤΑ ΓΡΑΠΤΑ ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ ΤΗΣ ΚΥΠΡΟΥ
Από την επιστημονική έρευνα αλλά και από την εμπειρία μου στις σχολικές τάξεις, η παραγωγή γραπτού λόγου αποτελεί την πιο πολύπλοκη και πιο δύσκολη από όλες τις γλωσσικές πράξεις επικοινωνίας για τους μαθητές Γυμνασίου, καθώς οι μαθητές δυσκολεύονται στην παραγωγή των κειμενικών τύπων που τους ζητούνται στο μάθημα της  «έκθεσης». Οι μαθητές Γυμνασίου στο κυπριακό εκπαιδευτικό σύστημα, παρόλο που διδάσκονται τα διάφορα γραμματικά, συντακτικά και λεξιλογικά φαινόμενα, φαίνεται να αγνοούν τις λειτουργίες και χρησιμότητά τους κατά την παραγωγή γραπτού λόγου. Ωστόσο, οι λεξικογραμματικές επιλογές επηρεάζουν τη συνοχή και συνεκτικότητα του παραγόμενου κειμένου και κατ’ επέκταση τη σαφήνειά του αλλά και την εύκολη πρόσληψή του από δέκτη. Στην παρούσα έρευνα θα επιχειρηθεί να αποδειχθεί ότι η συστηματική διδασκαλία της λειτουργίας των μηχανισμών της συνοχής και της συνεκτικότητας, μπορεί να οδηγήσει τους μαθητές στη βαθύτερη κατανόηση του τρόπου σύστασης ενός κειμένου, άρα και στην παραγωγή ποιοτικά αναβαθμισμένων και επικοινωνιακά συγκροτημένων κειμένων.
Πιο συγκεκριμένα, η παραγωγή γραπτού λόγου κατακτιέται μόνο μέσω της σχετικής συστηματικής διδασκαλίας. Στη διεθνή βιβλιογραφία (Myhill et al. 2013) έχει διατυπωθεί η υπόθεση ότι, αν οι μαθητές διδαχθούν, κάτω από ορισμένες αρχές και προϋποθέσεις, τους συνοχικούς δεσμούς, δηλαδή τις συγκεκριμένες σχέσεις που δημιουργούνται μεταξύ γραμματικών και λεξιλογικών στοιχείων των προτάσεων που συγκροτούν το κείμενο (Γεωργακοπούλου & Γούτσος 2011), μπορούν να βελτιώσουν τις συγγραφικές επιδόσεις τους στους κειμενικούς τύπους της περιγραφής, της αφήγησης και της επιχειρηματολογίας.
Οι συνοχικοί δεσμοί, στους οποίους θα δοθεί έμφαση είναι: α) η προσωπική αναφορά, με την οποία γίνεται χρήση ονοματικών φράσεων, αντωνυμικών τύπων και εξαρτημένων μορφημάτων των ρημάτων για να δηλωθεί η ταύτιση μιας οντότητας με μία άλλη, β) η έλλειψη, που αναφέρεται στη σύνδεση των μερών του κειμένου μέσω παράλειψης ενός στοιχείου και γ) η υποκατάσταση, η οποία γίνεται με τη χρήση γραμματικών στοιχείων που υποκαθιστούν μια οντότητα. Σημαντική επίσης είναι δ) η συνδετικότητα, ιδιαίτερα σύμφωνα με το μοντέλο διάκρισης των μετακειμενικών δεικτών, που ειναι κατάλληλο για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, με αρχική διαίρεση σε κειμενικούς δείκτες που δείχνουν την οργάνωση του κειμένου και σε διαπροσωπικούς που εκφράζουν τη σχέση και την εμπλοκή του συγγραφέα και του αναγνώστη του στην κειμενική διεπίδραση (Κουτσουλέλου 2018:248-250). Τέλος, ε) η λεξική συνοχή, που βασίζεται σε σημασιολογικές σχέσεις όπως η επανάληψη (μερική ή ολική), ο παραλληλισμός, η παράφραση, η συνωνυμία, η αντωνυμικότητα και η χρήση λέξεων από το ίδιο σημασιολογικό πεδίο (Γούτσος & Γεωργακοπούλου  2011, Christiansen 2011, Taboada 2004, Tanskanen 2006). 
Γενικός σκοπός της διδασκαλίας της Νέας Ελληνικής Γλώσσας στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο της Κύπρου αποτελεί η κατανόηση, η κατάκτηση και η άριστη χρήση της γλώσσας. Η διδασκαλία του μαθήματος στοχεύει στην απόκτηση των δεξιοτήτων της κατανόησης και της παραγωγής τόσο προφορικών, όσο και γραπτών κειμένων σε ποικίλα κειμενικά είδη με ενσωματωμένη αφήγηση, περιγραφή, επιχειρηματολογία και οδηγίες. Στο Γυμνάσιο δίνεται έμφαση στον κειμενικό τύπο της περιγραφής στην Α΄ τάξη, στον κειμενικό τύπο της αφήγησης στη Β΄ τάξη και στον κειμενικό τύπο της επιχειρηματολογίας στη Γ΄ τάξη σύμφωνα με τα Επιδιωκόμενα Μαθησιακά Αποτελέσματα και τα ενδεικτικά αντίστοιχα Διδακτέα (βλ. Πίνακα 1).
[image: ] Πίνακας 1 Συνοπτικός πίνακας διδακτέων για την παραγωγή γραπτού λόγου




Τα κείμενα αυτά αξιολογούνται από τον/τη φιλόλογο με συγκεκριμένα κριτήρια. Συγκεκριμένα, αξιολογεί, με βάση κριτήρια που σχετίζονται με την επιλογή του κατάλληλου κειμενικού είδους/τύπου ή κειμενικών τύπων, την επικοινωνιακή περίσταση, τον σκοπό, την ορθή χρήση της γλώσσας ως προς τη σύνταξη, την ορθογραφία, τη στίξη, το κατάλληλο ύφος, την οργάνωση λόγου, τη συνοχή και συνεκτικότητα, καθώς και δεξιότητες κριτικής ικανότητας (κριτική ανάλυση του λόγου, κριτική γλωσσική επίγνωση). 
Σύμφωνα με τον οδηγό του Υπουργείου Παιδείας της Κύπρου για τα «Γλωσσικά στοιχεία προφορικών και γραπτών κειμένων»,[footnoteRef:2] η συνοχή ορίζεται ως το χαρακτηριστικό του κειμένου που αναφέρεται στα γλωσσικά στοιχεία με τα οποία συνδέονται μεταξύ τους οι προτάσεις ενός κειμένου, ώστε να αποτελέσουν μεγαλύτερες ενότητες λόγου με τη χρήση, για παράδειγμα διαρθρωτικών λέξεων, συνδέσμων, αντωνυμιών, άρθρων, συνωνύμων, επιρρημάτων» και επιτυγχάνεται κυρίως με α. Διαρθρωτικές λέξεις (οι λέξεις/φράσεις που ενώνουν μικρότερα ή μεγαλύτερα τμήματα Λόγου), β. Συνδετικές λέξεις/φράσεις οι οποίες δηλώνουν, ανάλογη σημασία: επίσης, συνεπώς, φυσικά, βέβαια κ.ά., πιθανότητα: μπορεί, ενδέχεται, είναι δυνατόν, πιστεύω, υποθέτω κ.ά., δεοντολογία: πρέπει, χρειάζεται, επιτρέπεται, κρίνεται απαραίτητο κ.ά., γ. Αιτιολογικούς συνδέσμους (επειδή, αφού, εξαιτίας, καθώς κ.ά.), δ. Επιρρήματα (χρονικά επιρρήματα τα οποία δείχνουν τη χρονική σειρά-συνάφεια των γεγονότων π.χ. ακολούθως) και ε. Εμπρόθετα σύνολα, π.χ. κατά τη διάρκεια, μετά από κ.ά. [2:  Ιστότοπος για το μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας του Υπουργείου Παιδείας της Κύπρου: http://ellim.schools.ac.cy/index.php/el/ 
] 

Η συνεκτικότητα ορίζεται ως η νοηματική αλληλουχία που αναπτύσσεται ανάμεσα στις περιόδους μιας παραγράφου ή ανάμεσα στις παραγράφους ενός κειμένου.  Ενδεικτικά παρατίθεται το πιο κάτω σχεδιάγραμμα το οποίο μπορεί να ποικίλλει ανάλογα με τον κειμενικό τύπο ή είδος.


Εικόνα 1. Ενδεικτικό Σχεδιάγραμμα για τη συνεκτικότητα των γραπτών κειμένων του Υπ. Παιδείας.
Η μεθοδολογία που χρησιμοποιείται για την κατανόηση ενός κειμένου είναι η συνεξέταση του περιεχόμενου με τη μορφή του κειμένου, έτσι ώστε να αναδειχθούν οι γλωσσικές επιλογές του συντάκτη και να διαφανεί πώς συμβάλλουν στην οικοδόμηση των νοημάτων του κειμένου. Γίνεται αναφορά στο πλαίσιο επικοινωνίας, στο ύφος και τον σκοπό, στις λεξιλογικές και γραμματικές επιλογές του συντάκτη, αλλά και σε ό,τι αφορά στην οργάνωση/δομή του λόγου και τους μηχανισμούς συνοχής και συνεκτικότητας του κειμένου. Στο Γυμνάσιο εξετάζονται και τα μορφοσυντακτικά φαινόμενα τα οποία αποτελούν λειτουργικό συστατικό του εκάστοτε Κειμενικού Τύπου. Για την παραγωγή γραπτών κειμένων οι μαθητές /τριες διδάσκονται τα τρία στάδια που αφορούν στην παραγωγή κειμένων, το προσυγγραφικό, το συγγραφικό και το μετασυγγραφικό στάδιο. 
Από την παραπάνω ανασκόπηση των Αναλυτικών Προγραμμάτων (Α.Π), διαπιστώνεται ότι τα Α.Π. περιορίζουν την αναφορά τους στη συνοχή και στη συνεκτικότητα των γραπτών κειμένων μαθητών, στις διαρθρωτικές λέξεις, συνδετικές λέξεις/φράσεις, αιτιολογικούς συνδέσμους και τα επιρρήματα, ενώ παραλείπουν τις υπόλοιπες κατηγορίες της συνοχής. Επίσης, η γραμματική στις διάφορες τάξεις του Γυμνασίου δεν διδάσκεται σε σχέση με τον κειμενικό τύπο, στον οποίο θα γίνει παραγωγή γραπτού λόγου, ενώ δεν εστιάζει στις λειτουργίες των στοιχείων της γραμματικής, του συντακτικού και του λεξιλογίου. Αυτό που φαίνεται να μη γνωρίζουν οι μαθητές είναι τους διάφορους τρόπους σύνδεσης των κυρίων προτάσεων αλλά κυρίως τους μηχανισμούς λογικής οργάνωσης των προτάσεων. Σπάνια σκέφτονται το κείμενο το οποίο πρόκειται να παραχθεί ως ενιαίο όλο και αυτό στο οποίο επικεντρώνουν την προσοχή τους είναι αυτό που άμεσα πρόκειται να ακολουθήσει. Εξάλλου, όπως φαίνεται, δεν συσχετίζονται οι γνώσεις που αποκτήθηκαν κατά την κατανόηση των κειμένων της ενότητας για την παραγωγή αντίστοιχων γραπτών κειμένων από τους μαθητές, ενώ τα τρία στάδια παραγωγής κειμένων αναφέρονται αόριστα.
Για να καταφέρουν οι μαθητές να παράγουν συνεκτικό γραπτό κείμενο που να επιτελεί τους σκοπούς που τους ζητούνται μέσω της συστηματικής διδασκαλίας των κατηγοριών της συνοχής, θα ακολουθηθεί συγκεκριμένη μεθοδολογία βασισμένη στην πρόσφατη διεθνή βιβλιογραφία και θα είναι προσαρμοσμένη στις ιδιαιτερότητες του κυπριακού εκπαιδευτικού συστήματος. 
Η διάρθρωση της εργασίας θα έχει ώς εξής: Αρχικά, θα διασαφηνιστούν τα συγκεκριμένα λεξικογραμματικά χαρακτηριστικά και η μακροδομή των τριών τύπων κειμένων, κάτω από τις συγκεκριμένες συνθήκες αξιολόγησης, που θεωρούνται ότι πρέπει να έχουν τα άριστα γραπτά. Στη συνέχεια, θα δημιουργηθούν τρία σώματα κειμένων (ανάλογα με το επίπεδο των μαθητών) από παλαιότερα γραπτά κείμενα των μαθητών, τα οποία θα αναλυθούν ποσοτικά προκειμένου να σκιαγραφηθεί το γλωσσικό προφίλ των τριών αυτών κατηγοριών των μαθητών.  
Ακολούθως, θα καταγραφούν οι ανάγκες και τα προβλήματα των μαθητών με βάση τις δικές τους απόψεις σε σχέση με τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν κατά τη συγγραφή κειμένων. Το επόμενο στάδιο είναι να δημιουργηθεί υλικό με βάση τα χαρακτηριστικά των παιδαγωγικών αρχών και διαδικασιών που ακολούθησαν οι Myhill et al. (2013) και Clark (2019) για την προετοιμασία των μαθητών. Η διδασκαλία θα γίνεται με βάση εκείνες τις κατηγορίες της συνοχής και της συνεκτικότητας που θα ανταποκρίνεται και στους στόχους του μαθήματος για διδασκαλία της γραμματικής, του συντακτικού και του λεξιλογίου του σχολικού εγχειριδίου για να επιτελούν τον σκοπό δημιουργίας περιγραφικών, αφηγηματικών και επιχειρηματολογικών κειμένων.  
Τα τμήματα του σχολείου στα οποια θα διενεργηθεί η έρευνα έχουν υψηλό βαθμό ομοιότητας στη σύστασή τους ως προς την ηλικία, το γνωστικό, κοινωνικό, οικονομικό, πολιτισμικό επίπεδο, καθώς και σε άλλα χαρακτηριστικά τους. Τα δύο θα λειτουργούν ως πειραματική ομάδα και τα άλλα δύο ως ομάδα ελέγχου. Ο ερευνητής, επειδή είναι καθηγητής στο σχολείο, θα λαμβάνει τα κείμενα των μαθητών, θα δημιουργεί τα ανάλογα σώματα κειμένων, έχοντας ως πρότυπο κατά τη σύσταση των σωμάτων τις αρχές που ακολούθησε ο Grisot (2018) και θεωρείται κατάλληλο για τις αναλύσεις κειμένων, για τις 3 κατηγορίες μαθητών. Έτσι θα διαπιστωθεί η πρόοδος ή όχι των μαθητών των δύο ομάδων, όσον αφορά τους υπό μελέτη μηχανισμών συνοχής που χρησιμοποιούν με βάση συγκεκριμένα κριτήρια (Inter-annotator Agreement και το Қ Coefficient), έτσι όπως περιγράφονται στο Grisot (2018). Οι μαθητές καλούνται να γράψουν τέσσερις «εκθέσεις» τον χρόνο με βάση τον συγκεκριμένο κειμενικό τύπο και ανά έκθεση θα ελέγχεται η πρόοδος των μαθητών.
Η επάρκεια των διδασκόντων είναι «εκ των ων ουκ άνευ» για την επιτυχία του εγχειρήματος, ενώ είναι αναγκαία και η «συγκειμενοποίηση» της γραμματικής προκειμένου η διδασκαλία της γραμματικής να μην προσφέρει μόνο στείρα γνώση, όπως άλλωστε έχει καταδειχθεί και από άλλες έρευνες (Βαρελά 2010, Clark 2019, Grisot 2018 και Myhill & Watson 2014), αλλά να βοηθά τους μαθητές στην παραγωγή συνοχικών και συνεκτικών κειμένων. Η τελευταία παράμετρος δεν γίνεται με συστηματικό τρόπο στον γυμνασιακό κύκλο της κυπριακής εκπαίδευσης. 
Στόχος της παρούσας διδακτορικής διατριβής είναι να καλύψει το συγκεκριμένο κενό σε αυτήν την περιοχή της βιβλιογραφίας της διδακτικής των κειμένων, να δημιουργηθεί δηλαδή ένα συγκεκριμένο γλωσσολογικό πλαίσιο διδασκαλίας της συνοχής και συνεκτικότητας για τους τρεις κειμενικούς τύπους που υπάρχουν στα Α.Π. Έτσι, με τη συστηματική διδασκαλία της λειτουργίας και τη χρήση των λειτουργιών της συνοχής μέσα στο πλαίσιο του γλωσσικού μαθήματος, οι μαθητές θα οδηγηθούν στη βελτίωση των γραπτών τους ενώ παράλληλα βελτιωθούν τα Α.Π. στο συγκεκριμένο πεδίο.
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